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RESUMO

Introducdo: A Dislexia € um transtorno especifico da linguagem, caracterizado por
dificuldades na fluéncia de leitura, na decodificacdo, codificacdo, soletracdo, ortografia, na
compreensdo de palavras e déficit no processamento fonoldgico da linguagem. Possui origem
neurobioldgica. E importante buscar compreender qual é o nivel de conhecimento dos
professores de Ensino Fundamental | sobre a Dislexia, pois este embasamento podera fazer a
diferenca na vida dos disléxicos, levando-os ao diagnostico e a uma intervengdo precoce.
Objetivo: Caracterizar e comparar 0 conhecimento de professores de diferentes redes e
localidades de ensino sobre a Dislexia. Material e Métodos: Estudo do tipo transversal e
descritivo o qual foi iniciado apds a obtengio da aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa do
UNICERP. Foram escolhidas trés escolas sendo uma da rede privada (urbana) — G1 e duas da
rede publica, uma urbana — G2 e a outra rural — G3. Todas situadas na cidade de Patrocinio-
MG. Participaram do presente estudo 24 professoras do Ensino Fundamental |. Para coleta de
dados foi aplicado um questionério adaptado de 8 perguntas sobre o tema Dislexia. Resultados:
Na andlise dos resultados as professoras revelaram conhecer o termo Dislexia porém nao
demonstraram conhecimento adequado sobre o tema: Neste estudo foi possivel observar que
houve maior propor¢do de respostas corretas para as escolas do (G1-PR-UR) e (G2-PU-UR),
mas que apesar disso, segundo a andlise estatistica, a diferenca apontada nédo foi suficiente para
determinar discrepancias de conhecimento entre as escolas, 0 que permite inferir que de modo
geral os conhecimentos e suas falhas sdo semelhantes entre os individuos da amostra.
Conclus6es: A analise estatistica ndo constatou diferencas de conhecimento sobre os fatores de
risco, causas e caracteristicas da Dislexia entre professores das trés localidades de ensino
pesquisadas, mas foi possivel observar que em todas instituices os docentes apresentaram
falhas e distorc¢Oes de conhecimento. No entanto os educadores séo cientes que alunos disléxicos
podem ser excelentes em outras areas, mas que também podem desenvolver problemas
emocionais, sociais em funcéo da baixa autoestima relacionadas ao desempenho escolar.

Palavras-chave: Distlrbio. Escola. Escrita. Leitura. Linguagem.
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1 INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96) é a lei que disple
sobre o Ensino Educacional, privado ou publico, no Brasil, incluindo a Educacao Bésica até o
Ensino Superior (BRASIL, 1996). A LDB confirma o direito a educacédo, assegurado pela
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a LDB 9.394/96, em
2006, divide o ensino brasileiro em trés niveis: a Educacdo Basica e o Ensino Superior. A
Educacdo Bésica € composta por: Educacdo Infantil que corresponde (de 0 e 5 anos), é
gratuita e obrigatoria; Ensino Fundamental o qual abrange os anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e
anos finais (do 6° ao 9° ano), € obrigatorio e gratuito para criangas e jovens; Ensino Médio
que se refere ao antigo 2° grau (do 1° ao 3° ano) (BRASIL, 1996; Brasil, 2006, BNCC, 2018).

O Ensino Superior: E de atribuicdo da Unido, sendo oferecido pelos Estados e
Municipios. A Unido deve autorizar e fiscalizar as instituicdes privadas de ensino superior
(PACIEVITCH, 2018).

No que se refere ao Ensino Fundamental, este foi instituido com ampliacdo para
conclusdo em um periodo de nove anos no dia 6 de fevereiro de 2006, de acordo com a lei (N°
11.274), com abrangéncia dos anos iniciais e finais. A crian¢a deve entrar no 1°ano com 6 anos
de idade e concluir 0 9°ano aos 14 anos de idade (BRASIL, 2006; BRASIL, 2009a).

Segundo a lei (N° 10.172/2001), o objetivo da extenséo do Ensino Fundamental para
nove anos, com insercao das criancas de seis anos de idade, tem por objetivo assegurar que ao
ingressar mais cedo, as criancas terdo a possibilidade de dominar um nivel maior de
escolaridade (BRASIL, 2001; BRASIL, 2009b).

O Ensino Fundamental tem por finalidade desenvolver as capacidades de aprendizado
dos estudantes, para que possam ter o dominio da escrita e leitura e do calculo matematico
(BRASIL, 2009).

Pesquisas ja realizadas, mostraram que maior parte dos alunos brasileiros estdo
matriculados na educacdo basica, em escolas publicas. No total de estudantes, 73,5%
frequentaram escola pablica e 26,5% rede privada. Estes dados demostram que a cobertura da

educacdo basica esta predominantemente na rede publica (CAMPOS, 2017).

13



O Ensino Fundamental chega as escolas publicas, envolvendo parametros curriculares
de ensino, com conteudos que abrangem as competéncias basicas do nivel de ensino que 0s
alunos necessitam alcancar ao final de nove anos de escolaridade (MOURAO; ESTEVES,
2013).

Para verificar a gama de conhecimento alcangada pelos alunos do Ensino Fundamental,
0 governo promove por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP, avaliagdes
externas anuais, as quais tem demostrado resultados insatisfatorios dos estudantes brasileiros,
comparado com avalia¢des internacionais. Este dado representa o atraso da educa¢do no Brasil,
sendo um fator que contribui para evasao escolar (MOURAOQ; ESTEVES, 2013).

Mediante a esta situacdo, equipes de apoio sdo formadas nas escolas para colaborar com
o0 aprendizado dos discentes, como parte complementar na formacéo escolar. Os professores
planejam os grupos de apoio para estudantes que apresentam alguma dificuldade, com o
objetivo de melhorar o ensino na sala de aula. Os grupos tém como principio, utilizar maneiras
diversificadas de proporcionar aprendizado, este espago serve para minimizar 0 insucesso
escolar, ao passo, que os alunos sejam recebidos e acolhidos em suas adversidades e
necessidades ndo desistindo de aprender (MASSUCATO; MAYRINK, 2015).

Para que as modifica¢fes no contexto escolar possam surgir € necessario que se tenham
condigdes para assegurar 0 ensino a estes alunos. A organizacdo deste método depende da
escola, dos funcionérios, da rotina de trabalho, do coordenador para estabelecer e garantir junto
aos professores substitutos a criacdo de um sistema de apoio que considere uma defini¢do de
conteddos a serem trabalhados com os estudantes, e as avaliacGes, além dos critérios de selecdo
dos alunos para compor os grupos (MASSUCATO; MAYRINK, 2015).

Dentre os profissionais que podem estar inseridos no contexto escolar para contribuir
com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos esta o Fonoaudiologo. Sua profissao foi
reconhecida em todo territério nacional a partir da lei N 6.965, DE DEZEMBRO DE 1981, a
qual dimensiona a atuacdo do Fonoaudiélogo (BRASIL, 1981).

Paragrafo Unico. Fonoaudiologo é o profissional, com graduacdo plena em
Fonoaudiologia, que atua em pesquisa, prevencdo, avaliacio e terapia
fonoaudiologicas na area da comunicacao oral e escrita, voz e audi¢do, bem como em
aperfeicoamento dos padrdes da fala e da voz (BRASIL, 1981, p. 1).

A fonoaudiologia desde sua aparicdo esteve relacionada com a educagdo, seu marco
inicial ocorreu na década de 20, porém, apenas na década 60 foi que 0s primeiros cursos

comecaram a aparecer no Brasil. Na década de 70 é que representantes da profissao buscaram
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0 reconhecimento e a legalizacéo de seus cursos, a definicdo e aumento do campo de trabalho
do Fonoaudio6logo conquistando mais espacos de atuagéo, sendo a escola um deles (SIQUEIRA,;
MONTEIRO, 2006).

No entanto na década de 70, o Fonoaudidlogo escolar tinha como principais atribuicoes,
diagnosticar e tratar os alunos com alguma alteracdo de linguagem dentro das escolas.
Apresentavam entdo uma préatica bastante técnica na reabilitacdo das alteracfes. A partir da
década de 80 comegou haver mudancgas na atuacdo da profisséo do Fonoaudiélogo dentro das
escolas, ndo estando apenas voltado para identificar as alteracdes e corrigi-las, mas sim, para
realizar acOes de prevencdo, ao aparecimento e piora das alteragfes encontradas, iniciando um
trabalho preventivo e menos terapéutico. Seu foco de atuagdo passou ser voltado para
identificacdo das criancas com qualquer alteracdo dentro da escola encaminhando-as para a
clinica (SIQUEIRA; MONTEIRO, 2006).

Contudo, o trabalho deste profissional mesmo que direcionado para a prevencao, se
afastava dos objetivos pedagdgicos nas instituicdes escolares, nos quais as discussdes
prosseguiam alinhadas a um pensamento em que o Fonoaudiélogo ndo deveria somente realizar
triagens e encaminhar os alunos para um atendimento especializado, mas também, que pudesse
se empenhar para que esses problemas ndo se instalassem nos educandos. No entanto, mesmo
tracando mais intervencgdes coletivas, do que particulares, atuando sobre os professores e néo
sobre os alunos, o Fonoaudi6logo corria o risco de fazer da escola um local de detecgdo de
doencas a partir das instrucbes aos professores, capacitando-os a descobrir e encaminhar
criancas com algum tipo de alteracdo (SIQUEIRA; MONTEIRO, 2006).

Desta forma chegou-se a conclusdo que o Fonoaudidlogo ao invés de se aproximar da
area educacional explorando suas competéncias dentro da escola, se afastou e voltou-se para
atuacdo clinica, relegando as relagfes de ensino e aprendizado estabelecidas no interior da
instituicdo escolar. A trajetoria das ac6es do Fonoaudidlogo na escola fez e faz parte da
construcdo da ideia restrita que os educadores tém sobre a intervencdo fonoaudioldgica na
escola, o que contribui para uma imagem marcada pela pratica direcionada a realizacdo de
encaminhamentos dos alunos com alguma alteracdo (SIQUEIRA; MONTEIRO, 2006).

A insercdo da Fonoaudiologia na escola vem da resolucgdo 387/10 (BRASIL, 2010), que
designa competéncias e atribuicbes da profissio de especialista em Fonoaudiologia
Educacional, com vistas a promoc¢do de acdes educativas, informativas e formativas. Estas
acOes institucionais integram a prevencdo, promocéo, o diagndstico e a intervencdo de forma

conjunta ao planejamento educacional, e também, é caracterizada pela realizacdo de
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encaminhamentos extraescolares, colaborando para as condigdes necessérias a efetuacdo da
aprendizagem (SISTEMA DE CONSELHOS FEDERAL E REGIONAIS DE
FONOAUDIOLOGIA, 2016).

O Fonoaudiodlogo ainda participa de acbes ligadas ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ao incentivar e orientar os professores, familiares para utilizacdo de
materiais, recursos e técnicas, que possam favorecer o acesso da comunicagdo aos alunos que
precisem de terapia fonoaudiologica, colaborando para a educacéo, no que se refere a melhoria
das condicdes de linguagem, aprendizagem e por conseguinte, perseveranca escolar (SISTEMA
DE CONSELHOS FEDERAL E REGIONAIS DE FONOAUDIOLOGIA, 2016).

A Fonoaudiologia Educacional é uma das éareas de atuagdo do Fonoaudidlogo, na qual,
é possivel trabalhar em secretarias estaduais e municipais de educacao, escolas de rede publica
e rede privada e em sistemas de ensino, com énfase na atuacdo e no estudo da promocéo da
educacao, em todos as modalidades e niveis de aprendizado. O Fonoaudiologo Educacional tem
como atribuicdo, servir assessoria fonoaudiolégica e dar suporte a equipe escolar com vista a
promover condutas que proporcionem um trabalho com os alunos que apresentam algum tipo
de dificuldade ou ndo nas areas de voz, audicdo e linguagem oral e escrita. Desempenhar junto
as equipes escolares, acOes educativas de salude que proporcionem o desenvolvimento das
criangas e que auxiliem no levantamento de necessidades da instituicdo educacional; trabalhar
com equipe pedagogica, de apoio e professores na discussao, elaboracdo e planejamento de
acOes para a melhoria da educacdo (SISTEMA DE CONSELHOS FEDERAL E REGIONAIS
DE FONOAUDIOLOGIA, 2015).

Em pleno século XXI, o papel do Fonoaudi6logo na escola nédo € apenas levantar dados,
triar, evidenciar ou buscar problemas, a proposta é quebrar paradigmas e enfrentar os problemas
educacionais de outro modo. O Fonoaudiologo deve atuar na promoc¢do do ensino e ndo
somente na promocdo da salde, a atuacdo deve ter énfase nas questdes educacionais (SISTEMA
DE CONSELHOS FEDERAL E REGIONAIS DE FONOAUDIOLOGIA, 2015).

A importancia dada aos problemas e dificuldades relacionadas ao ensino, vem
aumentando significativamente na atualidade. Em grande parte, as Dificuldades de
Aprendizagens (DA) correspondem a um termo global que compreende um conjunto
heterogéneo de dificuldades que interferem nas capacidades e expectativas do aluno de
assimilar e aprender conteudos com preservacdo de suas condi¢des neurologicas. As DA séo

ocasionadas por problemas que o aluno enfrenta na familia ou na escola, além de alteracfes
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psicoldgicas, baixa autoestima e falta de motivacao que culminem em dificuldades em qualquer
matéria ou em qualquer instante da vida (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2016).

Ja os Transtornos de Aprendizagem (TA) sdo designados como dificuldades especificas,
que resultam em anormalidades no funcionamento do Sistema Nervoso Central (SNC). Os
transtornos de aprendizagem séo caracterizados por inabilidade de escrita, leitura e matematica,
com 0s quais o0 aluno demonstra resultados abaixo do esperado para seu grau de evolugdo de
escolaridade e competéncia intelectual (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2016).

Os individuos acometidos por problemas de aprendizagem sdo afetados de diversos
modos, pois, a apropriacdo da leitura e escrita € uma condicdo fundamental para o avanco da
escolaridade e também por servir como instrumento importante para dar suporte as aquisi¢cées
de conhecimento e habilitar o individuo a se comunicar e ler o seu mundo externo e interno
(COSTA, 2011).

Desta forma, os problemas de escrita e leitura se apresentam através das dificuldades no
aprendizado e na evolucdo da linguagem escrita dos alunos caracterizados por déficits de
decodificacdo fonoldgica e na compreensdo da linguagem escrita e oral. Estas alteracdes
comecam a surgir durante os anos da pré-escola, apresentando sinais como dificuldades na
linguagem: vocabulério restrito, defasagens sintéticas e problemas no processo fonoldgico
(COSTA, 2011).

Ao que se refere aos problemas de leitura, estes se associam a uma falha no reconhecer
e compreender o0 que esta escrito. Nas dificuldades encontradas na escrita, podemos observar
inversdo, confusdo, substituicdo de letras, transposicdo de grafemas, problemas na conversédo
simbolo- som, lentiddo na percep¢do visual, silabas alteradas devido a ordenacdo (COSTA,
2011).

Os (TA) possuem explicacdo, etiologia e individualidades especificas. Podem ser
citadas algumas como: Disortografica, Disgrafia, Discalculia e Dislexia (COELHO, 2013).

Disortografica: Termo que significa “dis” (desvio) “orto” (correto) “grafia” (escrita),
manifesta-se através de dificuldades e erros na escrita dos escolares, mas, na grafia, ndo se
encontra alteracBGes, porque uma crianca disortografica, ndo necessariamente é disgrafia
(COELHO, 2013).

Disgrafia: Advém de significados “dis” (desvio) “grafia” (escrita), é considerada como
uma dificuldade relacionada com grafia ou tracado. Refere-se a um prejuizo na codificacdo da

escrita, por problemas na execugdo da grafia. A escrita das palavras apresenta-se desviada,
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comparada com a escrita normal e padrdo, contendo letras poucos diferenciadas, dificuldade na
caligrafia, tragado mal elaborado e desproporcionais, (“letra feia”) (COELHO, 2013).

Discalculia: Termo que significa “dis” (desvio), “calculare” (calcular) é uma dificuldade
no aprendizado das competéncias matematicas prejudicando as habilidades de uma crianca
entender e operar calculos matemaéticos (COELHO, 2013).

Dislexia: A palavra Dislexia ¢ derivada de “dis”= distarbio e “lexia” que, em grego,
quer dizer linguagem e, em latim, leitura. A Dislexia é um transtorno especifico de
aprendizagem de leitura. O disléxico apresenta dificuldades na fluéncia, no reconhecimento de
palavras e baixa capacidade de decodificacdo e de soletracdo, problemas na compreensdo do
que foi lido é tendem a ser mais lentos e confusos para nomear figuras, além de apresentarem
dificuldades em ortografia (PIMENTA, 2012).

Segundo a autora Silva (2009), a Dislexia pode ser caracterizada por problemas na
linguagem expressiva e receptiva escrita ou oral. Estas dificuldades aparecem na leitura, escrita,
soletracdo, ortografia, fala, compreenséo da palavra é em matematica. Esta autora classifica a
Dislexia referente aos subtipos: Dislexia Disfonética: definida por problemas na decodificacéo
oral de palavras ndo familiarizadas que se encontra na conversdo letra-som, sendo associada a
uma perturbacdo do Iébulo temporal; e Dislexia Diseidética: a qual causa dificuldades na leitura
associado a um problema de ordem no processamento visual. A crianca faz uma leitura através
de um método criado pela analise e sintese fonética, este tipo de Dislexia estd associado as
disfuncdes do lobo occipital e ha ainda a Dislexia Mista: que envolve os dois subtipos de
Dislexia: disfonética e diseidética.

J& Costa et al. (2013) classifica a Dislexia em trés subtipos: a acUstica: definida pela
dificuldade em diferenciar a parte fonética e sonora; a visual: a qual é definida pela imprecisao
da coordenacdo viso-espacial, e a motriz: que se refere as dificuldades no movimento ocular.

As criancas disléxicas apresentam um rendimento escolar abaixo do esperado, em
relacdo a sua idade cronoldgica e escolaridade. O estudante pode apresentar a autoestima
abalada por se sentir incapaz e inferior aos seus colegas, pois, ndo consegue ter a mesma
facilidade para realizar a leitura de um texto, encontrando-se desmotivado e com perda de
interesse por apreender a ler. Devido a este comportamento, tais individuos sdo considerados
inadequadamente como criangas preguicosas e desatentas. Estas situacGes contribuem
consideravelmente para o fracasso escolar (NASCIMENTO; ROSAL; QUEIROGA, 2018).

A Dislexia quando identificada precocemente possibilitara a escola e a familia oferecer

mais oportunidades em ajudar as crian¢as acometidas em suas dificuldades, mas, para que isso
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aconteca é importante que o educador fiqgue com um olhar mais atento para com os alunos no
processo do aprendizado da leitura e escrita (NASCIMENTO; ROSAL; QUEIROGA, 2018).

A alfabetizacdo € um periodo da escolaridade que exige competéncia do educador, ele
deve ser capaz de pensar nas dificuldades praticas, assim como estar apto para compreender 0s
disturbios de aprendizagem (NASCIMENTO; ROSAL; QUEIROGA, 2018).

Né&o cabe ao educador realizar diagnostico dos disturbios de aprendizagem, porém, o0s
professores devem ter conhecimento sobre a Dislexia, pois, sdo eles que assumem a grande
importancia para o pré-diagndstico, encaminhando o aluno para uma avaliacao multidisciplinar
(NASCIMENTO; ROSAL; QUEIROGA, 2018).

Visto a importancia do pré-diagnostico, se torna necessario que os educadores saibam a
respeito das caracteristicas que ajudam na identificacdo dos sinais da Dislexia.
(NASCIMENTO; ROSAL; QUEIROGA, 2018).

De acordo com as autoras Fukuda e Capellini (2011) existem sinais de risco para a
Dislexia e estes sdo relevados durante o desempenho de atividades em sala de aula. S&o
considerados sinais sugestivos a suspeita de Dislexia: Dificuldades fonoldgica; Léxico
reduzido; Dificuldades em aprender o nome das letras e os sons de cada letra do alfabeto;
Dificuldades em processar 0s sons das letras e palavras; Dificuldades para lembrar dos nimeros
e letras em sequéncia; Problemas em entender instrucGes; Problemas em lembrar de historias;
Confuséo entre direita e esquerda, em cima e em baixo; Dificuldades em associar palavras e 0
seu conceito.

Para que o diagnostico seja correto, este deve ser feito por uma equipe multidisciplinar,
e entre os componentes da equipe devem estar: Fonoaudiélogos, Psicologos, Psicopedagogos,
Oftalmologistas e Neurologistas. Cada profissional na sua respectiva atuacdo deve utilizar os
métodos possiveis para que de maneira eficaz, todas as avaliagdes se unam e se comprometam
a oferecer um diagndstico preciso (FRANCESCHINI et al., 2015; PIMENTA, 2012).

Mediante a este contexto o professor tem um papel fundamental na vida do escolar com
dislexia, pois é o professor que fara a sondagem deste aluno o encaminhando para uma
avaliacdo, para que o diagnostico seja realizado pelos profissionais capacitados e 0 mais
precocemente. As atitudes, concepcbes e esclarecimento sobre a dislexia sdo de grande
importancia para o pré-diagnostico, encaminhamento e intervengdo. As intervengdes no
ambiente escolar sdo importantes. Os educadores deveriam ser orientados sobre os
conhecimentos das necessidades especiais de cada aluno para elaborarem estratégias de ensino

e avaliacdo dos conhecimentos (COSTA et al., 2013).
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E importante que o educador oriente os pais de forma a auxiliar o trabalho pedagdgico
para dar assisténcia a crianca com Dislexia. O processo de intervencdo dependera do apoio da
escola, pois, € neste ambiente que a crianca passa grande parte de seu tempo. As terapias com
especialistas sdo essenciais e necessarias para evolucdo da crianga, porém, trata-se de um
trabalho de parceria entre familia, escola e terapeutas (RODRIGUES; CIASCA, 2016).

Fica evidente nos estudos de costa et al., (2013) o quanto é necessario o conhecimento
dos professores sobre a dislexia para que os educandos disléxicos tenham cada vez mais acesso
a um diagnostico precoce e sejam atendidos em seu processo de escolarizacdo conforme suas
necessidades. Este trabalho busca caracterizar o conhecimento dos professores a respeito desse

tema.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Caracterizar e comparar o conhecimento que os professores possuem sobre a Dislexia

entre diferentes escolas.

2.2 Objetivos especificos

o Verificar e analisar se os professores identificam as caracteristicas e causas da
Dislexia.
o Constatar se os professores consideram possibilidades de evolugéo da linguagem

escrita nos quadros de Dislexia.
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3 DESENVOLVIMENTO

O CONHECIMENTO DOS PROFESSORES SOBRE A DISLEXIA

LARISSA HELENA DE PAULA!
SORAYA PEREIRA CORTES DE ALMEIDA?

RESUMO

Introducdo: A Dislexia € um transtorno especifico da linguagem, caracterizado por
dificuldades na fluéncia de leitura, na decodificacdo, codificacdo, soletracdo, ortografia, na
compreensdo leitora de palavras e déficit no processamento fonolégico da linguagem.
Objetivo: Caracterizar e comparar o conhecimento de professores de diferentes redes de ensino
sobre a Dislexia. Material e Métodos: Estudo do tipo transversal e descritivo. Participaram do
presente estudo 24 professoras do Ensino Fundamental I. Para coleta de dados foi aplicado um
questionario adaptado de 8 perguntas sobre Dislexia. Resultados: Na anélise dos resultados as
professoras revelaram conhecer o termo Dislexia porém ndo demonstraram conhecimento
adequado sobre o tema: Neste estudo foi possivel observar que houve maior proporcao de
respostas corretas para as escolas do G1-PR-UR e G2-PU-UR, mas que apesar disso, na analise
estatistica, a diferenca apontada ndo foi suficiente para determinar discrepancias de
conhecimento entre as escolas, 0 que permite inferir que de modo geral 0s conhecimentos e
suas falhas sdo semelhantes entre as entrevistadas. Conclusdes: A analise estatistica néo
constatou diferencas de conhecimento sobre os fatores de risco, causas e caracteristicas da
Dislexia entre os professores das trés localidades de ensino, e ainda foi possivel observar que
em todas instituicbes, os docentes ndo foram unanimes em demonstrar conhecimentos
apropriadas aos assuntos relacionados a Dislexia. E que entre os julgamentos apresentaram
distorcdes e desconhecimento sobre o tema pesquisado. No entanto os educadores sao cientes
que alunos disléxicos podem ser excelentes em outras areas, mas que também podem
desenvolver problemas emocionais, sociais em funcdo da baixa autoestima relacionadas ao
desempenho escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Distarbio. Escola. Escrita. Leitura. Linguagem.

!Graduanda em Fonoaudiologia pelo Centro Universitario do Cerrado Patrocinio — UNICERP, Patrocinio-MG,
Brasil. Endereco eletrdnico: larissahelena70@hotmail.com
2 Especialista em Educagdo Inclusiva pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci; Docente no Centro
Universitario do Cerrado Patrocinio - UNICERP, Patrocinio-MG, Brasil. Endereco eletronico:
soraya.pereira87@gmail.com
*Endereco para correspondéncia: Departamento de Fonoaudiologia, Centro Universitario do Cerrado Patrocinio —
UNICERP, Av. Liria Terezinha Lassi Capuano, 466 - Chacara das Rosas, Patrocinio - MG, Brasil, CEP 38740-
000
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KNOWLEDGE OF TEACHERS ABOUT DYSLEXIA

ABSTRACT

Introduction: Dyslexia is a specific language disorder, characterized by difficulties in reading
fluency, decoding, coding, spelling, spelling, word comprehension comprehension and
language processing deficit. Objective: To characterize and compare the knowledge of teachers
of different teaching networks about Dyslexia. Material and Methods: Cross-sectional and
descriptive study. Twenty-four female teachers participated in the present study. A
questionnaire adapted from 8 questions about Dyslexia was used to collect data. Results: In the
analysis of the results, the teachers revealed that they knew the term Dyslexia, but did not
demonstrate adequate knowledge about the subject: In this study it was possible to observe that
there was a greater proportion of correct answers for the (G1-PR-UR) and (G2-PU -UR), but
despite that, in the statistical analysis, the difference pointed out was not enough to determine
knowledge discrepancies between schools, which allows to infer that in general the knowledge
and its failures are similar between the interviewed ones. Conclusions: The statistical analysis
did not find differences in knowledge about the risk factors, causes and characteristics of
Dyslexia among teachers in the three teaching locations, and it was also possible to observe that
in all institutions teachers were not unanimous in demonstrating knowledge appropriate to the
subjects related to Dyslexia. And that among the judgments presented distortions and ignorance
about the subject searched. However educators are aware that dyslexic students may be
excellent in other areas but may also develop emotional, social problems due to low self-esteem
related to school performance.

KEYWORDS: Disorder. School. Writing. Reading. Language.

3.1 INTRODUCAO

Ao entrar na escola, a expectativa que professores e pais possuem, € que a crianca
apreenda a escrever e ler, pois, sdo as capacidades cognitivas mais valorizadas no processo de
aprendizagem. Ao aprender a ler, a crianca descobre um dos saberes mais importantes, pois, a
leitura é a chave que abriré outros saberes (TELES, 2004; PIMENTA, 2012).

Aquisicdo da escrita e da leitura sdo processos linguisticos. Aprender a ler, embora seja
uma tarefa dificil, é relativamente facil para alguns alunos. Existem ainda alunos que encontram
dificuldades de aprendizagem significativas, mesmo possuindo um nivel de inteligéncia acima
da média (TELES, 2004).

O conceito de Dislexia ¢ derivado de “dis” = disturbio e “lexia” que, em grego, quer
dizer linguagem e, em latim, leitura. A Dislexia € um transtorno especifico de aprendizagem de
leitura, de origem neurolégica. O disléxico apresenta dificuldades na fluéncia, no

reconhecimento de palavras e baixa capacidade de decodificacéo e de soletracdo, problemas na
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compreensdo do que foi lido e tendem a ser mais lentos e confusos para nomear imagens, além
de apresentarem dificuldades em ortografia (SILVA, 2009; PIMENTA, 2012).

A etiologia da Dislexia € multifatorial, ainda ndo estd plenamente esclarecida, ha
estudos com neuroimagem mostrando diferencas no desenvolvimento e funcionamento do
cérebro. Também h& um forte indicio da presenca de componente genético, ha estudos que
relatam que mais de 50% das criancas com Dislexia tem irm&os ou pais com o0 mesmo distdrbio
(RODRIGUES; CIASCA, 2016).

Historicamente, houve uma evolucdo no ambito educacional, mas, ainda é perceptivel a
dificuldade em lidar adequadamente com a Dislexia, especialmente no ambiente escolar. Como
consequéncia, de um lado estéo os professores que se sentem decepcionados e impotentes por
ndo saberem como manejar esses alunos especiais em seus processos de aprendizagem, e por
outro lado, discentes, que vivem o constante sentimento de fracasso em seu desenvolvimento
escolar (RODRIGUES; CIASCA, 2016).

Hé& necessidade de que os profissionais da educacdo adotem uma nova visdo em relacéo
ao processo ensino das criangas com dificuldades na escrita e leitura, secundarias ou nao a
Dislexia. O professor deve ser capaz de reconhecer precocemente as criangas que ndo estdo
evoluindo conforme o esperado, avaliar a existéncia de fatores de risco para o transtorno entre
seus alunos e elaborar e executar um trabalho que considere as dificuldades encontradas
(RODRIGUES; CIASCA, 2016).

Os disléxicos ndo diagnosticados precocemente sofrem durante a vida escolar. Alguns
disléxicos ndo conseguem nomear as letras e nem relacionar som a letra. Muitos sdo chamados
de preguicosos e desatentos, por ndo conseguirem ler um texto simples em voz alta. Nessa
direcdo, o apoio familiar e escolar é essencial para que o disléxico ndo sofra ainda mais o
sentimento de incapacidade gerado na aquisi¢do da linguagem escrita (MACHADO; ALVES,
2015).

O educador tem um papel fundamental na vida escolar do aluno com Dislexia, pois, é
ele que fard a sondagem deste aluno, encaminhando-o para uma avaliacdo, a fim de que o
diagnostico seja realizado pelos profissionais capacitados o mais precocemente. As concepcaes,
atitudes, e esclarecimento sobre a Dislexia sdo de grande importancia para o pré-diagndstico.
Os educadores deveriam ser orientados sobre os conhecimentos e necessidades especiais de
cada aluno para elaborarem estratégias de ensino e métodos apropriados as diversidades dos

modos de aprendizagem de seus alunos (COSTA et al., 2013).
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Desta forma, o conhecimento que os professores tém a respeito da Dislexia é
fundamental para a identificagdo precoce dos sintomas e sinais. Todo aluno disléxico necessita
de atendimento especializado, incentivo, equilibrio emocional e educacdo apropriada
(PIMENTA, 2012; NASCIMENTO; ROSAL; QUEIROGA, 2018).

3.2 MATERIAL E METODOS

3.2.1 Tipo de pesquisa

O presente trabalho tratou-se de um estudo transversal e descritivo.

3.2.2 Cenario da pesquisa

Os participantes foram recrutados no municipio de Patrocinio-MG, municipio este
localizado na Mesorregido Alto Paranaiba e na Microrregido que tem o seu préprio nome. De
acordo com o Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2010, Patrocinio possuia 82.471 habitantes, sendo que 72.758 tém residéncia na cidade sede e
0 restante, 9.713, tem residéncia na zona rural. Ainda segundo o IBGE, a populacdo estimada
em 2014 ¢é de 87.928 habitantes. Seu territorio abrange 40 comunidades, € 0s principais
povoados sdo: Tejuco, Martins, Dourados, Boa Vista, Santo Anténio do Quebranzol, Pedros,
Macaubas de Baixo e Macaubas de Cima, Sdo Benedito, Chapadédo de Ferro (PREFEITURA
MUNICIPAL DE PATROCINIO, 2017).

Foram selecionadas trés escolas, duas de rede publica (uma rural e a outra urbana) e
uma de rede privada (urbana). A escolha destas escolas partiu do principio de diferentes
realidades sociais e dentre todas, foram escolhidas estas devido a facilidade de acesso e
receptividade dos membros da escola.

A Escola Municipal Dona Mulata, esta localizada na rua Jodo Carlos da Silva, nimero
153 no bairro Cidade Jardim, Patrocinio — MG, telefone (34) 3831-2816, CEP 38747-066. A
escola possui oito salas de aula, sala dos professores, sala da diretoria, laboratorio de
informatica, cozinha, biblioteca, banheiro e um patio descoberto (BRASIL, 2017).

O Colégio Berlaar Nossa Senhora do Patrocinio, esta localizado na Praga Monsenhor
Tiago, 403 — Centro Patrocinio — MG, telefone: (34) 3831-3150, CEP 38 740-112. A escola

contém salas de aula, saldo nobre, anfiteatro e salas para projecbes e multimidia, capela,
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laboratérios de informética e ciéncias, quadra coberta, area de lazer com piscina, biblioteca,
cantina com érea para alimentaco, patio interno e externo (REDE BELAR DE EDUCACAO,
2018).

A Escola Municipal Joaquim Martins, esta situada no Corrego Feio, comunidade
pertencente a Patrocinio- MG, telefone (34)99940-77 65. A escola possui em sua estrutura, 7
salas de aulas, sala de diretoria, sala de professores, laboratério de informaética, quadra de
esportes descoberta, cozinha, biblioteca, banheiro, sala de secretaria, patio coberto e patio
descoberto (BRASIL, 2017).

3.2.3 Participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa um total de 24 professoras que atuam na rede publica e na
rede privada. Todas as professoras séo regentes do Ensino Fundamental. Para selecionar a
amostra para o presente estudo foram estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo. Foram
incluidos no estudo professores que lecionam do 1° ano ao 5° no Ensino Fundamental e
professores que aceitaram assinar o Termo Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Foram
excluidos deste estudo professores que ndo atuavam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, e

professores que ndo aceitaram assinar o TCLE.

3.2.4 Técnica de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados utilizado na presente pesquisa foi um questionario de
oito perguntas de maltipla escolha, elaborado pela prdpria autora e orientadora, com base no
artigo da autora Pimenta (2012) (Apéndice A). A pergunta um refere-se a definicdo de Dislexia,
contém 8 alternativas, sendo quatro corretas (Alt. 1,2,3 e 5) e quatro incorretas (Alt. 4,6,7 e 8).
A pergunta dois refere-se a problemas sociais, contém duas alternativas, uma correta (Alt. Sim)
e outra incorreta (Alt. Nao). A pergunta de nimero trés refere-se ao potencial do aluno com
Dislexia, contém duas perguntas, sendo uma correta (Alt. Sim) e outra incorreta (Alt. Ndo). A
pergunta de nimero quatro refere-se a etiologia da Dislexia, contém oito alternativas, sendo
uma correta (Alt. 1) e sete incorreta (Alt. 2,3,4,5,6,7 e 8). A pergunta de nimero cinco refere-
se a evolucdo das criangas com Dislexia, sendo subdivida em 5a e 5b. A 5a contém duas
alternativas sendo uma correta (Alt. Sim) e outra incorreta (Alt. N&o), se o professor optasse

pela alternativa “sim”, deveria responder a pergunta 5b que contém cinco alternativas, sendo
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duas corretas (Alt. 1 e 4) e trés incorretas (Alt. 2, 3 e 5). A pergunta de nimero seis refere-se a
encaminhamentos realizados pelos professores, contém cinco alternativas, sendo quatro
corretas (Alt. 1, 2, 3e 4) e uma incorreta (Alt. 5). A pergunta de nimero sete refere-se as praticas
adotadas pelos professores, contém duas alternativas, sendo uma correta (Alt. Sim) e a outra
incorreta (Alt. Ndo). A pergunta de nimero oito refere-se as caracteristicas da Dislexia, contém
nove alternativas, sendo quatro corretas (Alt. 1, 3, 4 e 7) e cinco incorretas (Alt. 2,5, 6, 8 ¢ 9).

Apds a aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa (COEP), iniciou-se a pesquisa. Foi
agendado um horario de disponibilidade comum entre os participantes da pesquisa em cada
uma das escolas, nestas ocasifes a pesquisadora esclareceu os objetivos, a finalidade da
pesquisa, e quaisquer outras eventuais davidas. Cada participante individualmente efetuou a
assinatura do TCLE, bem como o preenchimento do questionario, sendo vedado a consulta ao

meio literario.

3.2.5 Procedimento de analise dos dados

A andlise de dados foi realizada com o software Statistica 13.0. Os dados foram
analisados por meio de estatistica descritiva e inferencial. Para as analises estatisticas
inferenciais adotou-se um nivel de significancia de 5% (p<0,05).

A varidvel idade é uma variavel quantitativa discreta. Todas as demais variaveis
analisadas sdo qualitativas nominais. A analise descritiva da variavel quantitativa foi realizada
por média, desvio padrdo, mediada, primeiro quartil, terceiro quartil, minimo e maximo. Para
as variaveis qualitativas nominais a andlise descritiva foi realizada por frequéncia relativa e
porcentagem.

Para a estatistica inferencial, a normalidade da variavel quantitativas foi analisada por
meio do teste Shapiro Wilk e obteve distribuicdo ndo-normal. Dessa forma, a comparacao dessa
variavel entre as escolas (grupos independentes) foi realizada com o Teste Kruskal-Wallis.

Para comparar as escolas (grupos independentes) quanto as variaveis qualitativas,
utilizou-se o teste Qui-Quadrado de Pearson. Ja para comparar a proporcao das categorias de
resposta para cada escola utilizou-se o Teste de Igualdade de Duas Proporgdes, tomando como

referéncia a categoria de maior proporgéo.

3.3 RESULTADOS E DISCUSSAO
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A amostra do presente estudo foi composta por 24 professores do Ensino Fundamental
e atuantes da cidade de Patrocinio-MG. Com idades entre 22 e 55 anos e média de 34,42 + 7,92
(TAB. 1).

Tabela 1 — Anélise descritiva da variavel idade
Média n Minimo Maximo DP 1Q Mediana 3Q
Idade 34,42 24 22,00 55,00 7,92 29,50 32,50 37,50

Analise descritiva.

Legenda: n=nimero; DP=desvio padrdo; 1Q=primeiro quartil; 3Q=terceiro quartil.
Fonte: Dados da pesquisa.

A TAB. 2 mostra que houve unanimidade de professores do sexo feminino nos trés
grupos G1-PR-UR (n=10) (p=0,010) rede privada (urbana), G2-PU-UR (n=7) (p=0,029) rede
publica (urbana) e G3-PU-RU) (n=7) (p=0,029) rede publica, (rural). Ndo houve diferenca na
proporcdo das categorias das varidveis formacgdo e tempo de servigo para nenhuma escola
analisada.

Quanto a formacdo, as docentes que participaram da pesquisa foram: seis apenas com
Magistério, duas com Magistério e graduadas em Pedagogia, uma graduada em Letras, 11
graduadas em Pedagogia, quatro graduadas em Pedagogia que cursaram também Pds-
Graduacdo (TAB. 2). Ndo houve diferenca significativa na proporc¢édo de professores com cada
nivel de formacdo em cada uma das escolas.

A maioria das docentes possuiam entre cinco e dez anos de atuacéo (TAB. 2). Porém,
apesar da andlise descritiva mostrar que no G1-PR-UR n&o havia professores com atuagéo entre

dez e 20 anos. N&o houve diferenca significativa quando comparado as outras escolas.

Tabela 2 — Analise da proporg¢do das varidveis sexo, formacao e tempo de servico, por escola

(continua)
o ] G1-PR-UR G2-PU-UR G3-PU-RU)
Variaveis Categorias
N % p-valor N % p-valor N % p-valor
s Masculino 0 0 0,010* 0 0 0,029* 0 0 0,029*
exo
Feminino 10 100,00 Ref. 7 100,00 Ref. 7 100,00 Ref.
Magistério 5 50,00% Ref. 0 000% 0246 1 14,29% 0,374
Formacdo Graduacdo em
) 30,00% 0,599 4 57,14% Ref. 4 57,14% Ref.
Pedagogia
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Graduacdo em
Pedagogia e P6s- 2 20,00% 0499 1 1429% 0,374 1 1429% 0,374
Graduagéo
Magistério e Graduacao

) 0,00% 0,267 1 1429%% 0,374 1 1429% 0,374
Formacdo em Pedagogia

Graduagdo em Letras 0 0,00% 0,267 1 1429% 0,374 0 0,00% 0,246
T g Menos de 3 anos 3 30,0000 0,274 2 2857% 0,765 1 1429% 0,374
empo de
p. Entre 5 e 10 anos 7 70,00% Ref. 3 4286% Ref. 2 2857% 0,545
Servigo ) A

Entre 10 a 20 anos 0 0,00% 0,123 28,57% 0,765 57,14% Ref.

*p<0,05 — Teste de Igualdade de Duas Proporgdes.
Legenda: n=numero (frequéncia relativa); %=porcentagem; Ref.=proporcéo de referéncia para comparagdo; G1-
PR-UR = rede privada (urbana); G2-PU-UR = rede publica (urbana); G3-PU-RU = rede publica (rural).

Fonte: Dados da pesquisa.

A faixa etaria dos professores da rede privada G1-PR-UR variou entre 22 e 40 anos de
idade, com média de 30,30+5,06, sendo considerada significativamente menor a dos
professores de rede publica na zona urbana G2-PU-UR, que variou entre 29 e 41 anos de idade,
com média de 33,57+4,24 e da rede publica na zona rural G3-PU-RU), que variou entre 28 e
55 anos de idade, com média de 41,14+10,12 (TAB. 3).

Tabela 3 — Andlise da comparagdo da varidvel idade entre as escolas

. . ] ] Comparacdes
Escola Média N Minimo Méximo DP 1Q Mediana 3Q p-valor o
multiplas
G1-PR-UR 30,30 10 22,00 40,00 5,06 27,00 31,00 32,00
G1-PR-UR<G3-
G2-PU-UR 3357 7 29,00 41,00 4,24 30,00 33,00 37,00 0,039* PU-RU)

G3-PU-RU 41,14 7 28,00 55,00 10,12 36,00 38,00 55,00

*p<0,05 — Teste de Kruskal-Wallis.
Legenda: n=namero; DP=desvio padrdo; 1Q=primeiro quartil; 3Q=terceiro quartil; G1-PR-UR = rede privada
(urbana); G2-PU-UR = rede publica (urbana); G3-PU-RU = rede publica (rural). Fonte: Dados da pesquisa.

Na andlise da pergunta de numero um que se relaciona a defini¢do de Dislexia, todos 0s
grupos apresentaram maior concentracdo de respostas parcialmente corretas com relagdo a
definicdo de Dislexia. N&o houve diferenca significativa entre os resultados de uma escola para
outra escola. Portanto todos os grupos apresentam um conhecimento superficial e com falhas
sobre o tema e ndo houve discrepancia de conhecimento de um grupo sobre o outro (Gréfico
1).
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Observou-se que as respostas mais frequentes para caracterizar a Dislexia foram: a
alternativa um para os G1-PR-UR e G3-PU-RU, e a segunda alternativa para o0 G2-PU-UR. A
alternativa um correspondia a uma dificuldade persistente de aprendizagem de leitura e escrita
e, a dois, a um disturbio na aquisicdo e automatizacéo da leitura e da escrita, ambas opcoes
encontram-se corretas. Porém, por se tratar de um questionario de multipla escolha com mais
de uma possibilidade de marcacdo, as professoras apontaram além destas, alternativas erradas
(topicos quatro e oito) as quais se referiam a Dislexia como um problema causado por uma
lesdo neurologica, afirmando que a mesma possui como caracteristicas comportamentais a falta
de atencdo e querer, além do déficit de inteligéncia. Isso indica falta de conhecimento das
educadoras em relacdo a definigéo da Dislexia. O que pode ser explicado pelo fato de que, no
curso de graduacdo em pedagogia conteddos relacionados as dificuldades e disturbios de
aprendizagem ndo séo abordados de forma a capacitar o professor a lidar com tais situacdes no
exercicio de sua profissdao Santos (2014). O presente estudo realizado com as professoras
corrobora parcialmente com o estudo de Pereira et al. (2011) ao se tratar da falta de unanimidade
de acertos referentes a definicao da Dislexia. O estudo de referéncia para comparagdo apontou
gue quando questionado aos professores sobre a definicdo de Dislexia, 50% afirmaram se tratar
de um comprometimento especifico e significativo do desenvolvimento das habilidades da
leitura, 35% o referiram como um distdrbio associado & producdo de fonemas; e cerca de 15%,
0 associaram a um problema de memoéria como um déficit cognitivo. Apesar dos seus
guestionamentos ndo serem exatamente 0s mesmos ao presente estudo, o trabalho de Pereira et
al. (2011) tem conteddo de pesquisa semelhante, por se tratar levantar a definicdo de Dislexia
junto aos professores e também pela condicdo de respostas parcialmente correta por parte dos

pesquisados.
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Para vocé professor o que é Dislexia?
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Graéfico 1 — Para vocé professor o que é Dislexia?

Fonte: Dados da pesquisa.

Na questdo dois, a qual se relaciona a presenca de problemas emocionais e sociais no
aluno com Dislexia, os grupos G1-PR-UR e G2-PU-UR obtiveram 100% de acertos enquanto
no G3-PU-RU 85,71% responderam corretamente. Tais resultados comprovam que todos os
grupos envolvidos na pesquisa sdo semelhantes em considerar 0s possiveis comprometimentos
sociais e emocionais que a Dislexia promove na vida do sujeito. Tais dados confirmam os
achados da monografia de Santos (2014) e os estudos de Costa et al. (2013), nos quais, a maioria
dos docentes mostraram conhecer que a Dislexia pode causar problemas sociais, familiares e
emocionais (TAB. 4).

Na analise da pergunta trés, relacionada ao potencial do aluno com Dislexia, 0s grupos
G1-PR-UR e G3-PU-RU apresentaram 100% de acertos, enquanto o G2-PU-UR obtiveram
85,71% de respostas corretas. Deste modo, pode-se constatar que os educadores conhecem e
reconhecem que alunos disléxicos podem desenvolver potenciais em diferentes areas do
conhecimento. Esses dados corroboram com os achados de Santos (2014), pelos quais pode
constatar que os docentes pesquisados concordaram que discentes com Dislexia podem ser

6timos em diferentes areas como artes, ciéncias e tecnologia (TAB. 4).
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Tabela 4 — Analise da proporgdo das variaveis respostas para as perguntas dois e trés

o ] G1-PR-UR G2-PU-UR G3-PU-RU
Variaveis Categorias

n % p-valor n % p-valor n % p-valor

Comprometimento Sim 10 100,00% Ref. 7 100,000 Ref. 6 8571% Ref.
social e emocional Né&o 0 000% 0,010 0 0,00% 0,029* 1 1429% 0,110

o Sim 10 100,00%  Ref. 6 85,71% Ref. 7 100,00% Ref.

Outros potenciais

Né&o 0 000% 0,010 1 1429% 0110 O 0,00% 0,029*

*p<0,05 — Teste de Igualdade de Duas Propor¢des.

Legenda: n=numero (frequéncia relativa); %=porcentagem; Ref.=proporcdo de referéncia para comparagao; G1-
PR-UR rede privada (urbana); G2-PU-UR rede publica (urbana); G3-PU-RU) rede privada (urbana); rede publica
(rural); Pergunta 2 =A Dislexia também pode causar problemas emocionais, sociais e familiares; pergunta 3=0s
alunos com Dislexia podem ser excelentes em diferentes areas envolvendo tecnologia, arte, ciéncias, entre outras.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na pergunta de nimero quatro, as entrevistadas foram questionados sobre a causa da
Dislexia. Os resultados mostraram maior ocorréncia de respostas incorretas por parte de todos
0s grupos, ndo havendo diferenca significativa estatisticamente entre qual apresentou pior
desempenho (Gréfico 2). Percebeu-se que os participantes possuem dificuldades em classificar
as causas da Dislexia. Foram listados diferentes alternativas para serem assimiladas como
provaveis causas e a alternativa relacionada a fatores hereditarios e genéticos foi a mais
apontada pelos professores, esse achado pode ser explicado pelo seguinte fato, a causa da
Dislexia é multifatorial e o fator mais citado na literatura sdo os fatores hereditarios e genéticos.
Porém, outra alternativa assinalada foram os problemas neurolégicos, nota-se que existe uma
dificuldade em diferenciar lesdo de disfuncdo neuroldgica. Este estudo corrobora com o0s
achados de Freitas, Henrique e Gomes (2015) e Tabaquim et al. (2016) onde os entrevistados
revelaram ndo conhecer a causa da Dislexia. Porém este estudo ndo corrobora com Pereira et
al. (2011) ja que neste estudo 98% dos pesquisados souberam identificar as causas da Dislexia.

Portanto pressupde-se que este é um contetdo fragilizado ao conhecimento dos professores.
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Qual é a causa da Dislexia?
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Graéfico 2 — Qual é a causa da Dislexia?

Fonte: Dados da pesquisa.

A pergunta 5a relacionava-se a evolucdo de aprendizado de leitura e escrita de
disléxicos. Observou-se que os educadores dos trés grupos responderam que ha evolugdo de
aprendizado da leitura e escrita. Portanto houve maior proporcéo de acertos em todas as escolas
(Grafico 3), sem diferenca de percentual de acerto entre elas.

Ainda na pergunta cinco, os professores, deveriam marcar quais fatores colaboram para
que esta evolucao aconteca (pergunta 5b). As entrevistadas dos G1-PR-UR, G2-PU-UR e G3-
PU-RU consideraram que uma equipe de tratamento multidisciplinar com Neurologista,
Psicopedagogo, Fonoaudidlogo e Psicologo e trabalhar atividades de consciéncia fonoldgica a
forma mais adequada para que haja intervengdo. Nesse quesito, os dados demonstram que
grande parte dos educadores reconhecem que o atendimento multidisciplinar, o apoio
pedagogico, métodos e praticas precisam acontecer para suprimir as necessidades do aluno com
Dislexia. Por outro lado, mesmo que em minoria, ainda ha professores que acreditam que estas
criangas deveriam permanecer em sala reservada, com um professor exclusivo, para o aluno
ndo dispersar, ou usar método global de alfabetizacdo em sala de aula. Este estudo confirma
com o estudo de Freitas, Henrique e Gomes (2015) onde 65% de sua amostra relatou ser
necessario trabalhar atividades diferenciadas em sala de aula e equipe multidisciplinar de
tratamento, para que haja evolucao.
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Evolucao da Dislexia
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Gréfico 3 - Professor considera evolucéo de leitura e escrita em alunos com Dislexia? Se sim quais fatores
colaboram para que essa evolugédo acontecesse

Fonte: Dados da pesquisa.

Na questdo de numero seis, as professoras foram questionadas sobre a conduta de
encaminhamento nos casos em que reconhecem a dificuldade de leitura e escrita persistente de
um aluno. Os trés grupos responderam corretamente (TAB. 5). Como foi discutido nesta
questdo, ao suspeitar da dificuldade de leitura e escrita persistente do aluno, nos casos em que
possa também suspeitar de que ele seja disléxico, € importante que o docente encaminhe o aluno
para uma equipe multidisciplinar, pois, esta equipe serd fundamental para se chegar a um
diagnostico correto e uma intervencao precoce. Este estudo vai de encontro com a pesquisa de
Pimenta (2012) e Pereira et al. (2011) no qual se pode observar que as educadoras, em caso de
suspeita de que o aluno seja disléxico, o encaminha para uma equipe multidisciplinar.

Apesar dos docentes encaminharem estes alunos para um diagnéstico, a avalia¢do assim
como o acompanhamento especializado ainda séo realidades ndo consolidadas. De acordo com
a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD), a incidéncia de disléxicos na populacdo mundial é
de 5% e 17%, porém a realizacdo de uma avaliacdo para confirmagéo ou exclusdo do disturbio
ainda é uma barreira, pois, para ter o diagndstico, é preciso que a crianga passe por uma equipe
multiprofissional de saude, servigo este pouco disponibilizado gratuitamente.

Na pergunta de nimero sete, as professoras foram questionadas sobre adogao de préaticas
diérias de ensino em sala de aula no auxilio do processo de aprendizagem de criangas com
Dislexia ou com outra dificuldade de aprendizagem. Observou-se que apenas um professor
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respondeu que nao realiza praticas diferenciadas (TAB. 5), cuja escola em que atua corresponde
ao G3-PU-RU. Dessa forma, observa-se que houve similaridade significativa entre os G1-PR-
UR, G2-PU-UR e G3 quanto as respostas afirmativas neste aspecto. Estes achados confirmam
os de Freitas, Henrique e Gomes (2015), no qual, os docentes foram questionados sobre
possibilidades de adotar préaticas diferenciadas com os alunos disléxicos e com dificuldades de
aprendizagem. Verificou-se que 80% dos docentes responderam que costumam mudar seus
métodos para atender as necessidades dos alunos, 15% responderam que ndo adotam praticas
diferenciadas, sendo essas trabalhar consciéncia fonoldgica e atividades de leitura lexical e
fonoldgica e 5% apenas responderam que o aluno deve se adequar aos seus metodos. Diante
desta perspectiva Pereira et al. (2011) afirma que, se os professores adotarem praticas e se
adaptarem as necessidades dos alunos, vado evitar que esses alunos sejam fracassados, sem

oportunidade de aprender e esperanca de evolucao.

Tabela 5 — Andlise da proporc¢éo das varidveis respostas para as perguntas seis e sete por escola

Variaveis Categorias G1-PR-UR G2-PU-UR G3-PU-RU p-valor
Parcialmente n 0 0 0
correta % 0,00% 0,00% 0,00%
) n 10 7 7
Encaminhamento Correta 1,000
% 100,00% 100,00% 100,00%
n 0 0 0
Incorreta
% 0,00% 0,00% 0,00%
) n 10 7 6
Sim
. % 100,00% 100,00% 85,71%
Praticas
) ) 0,281
diferenciadas 3 n 0 0 1
Nao
% 0,00% 0,00% 14,29%

*p<0,05 — Teste Qui-Quadrado de Pearson.

Legenda: n=ntmero (frequéncia relativa); %=porcentagem; G1-PR-UR rede privada (urbana); G2-PU-UR rede
publica (urbana); G3-PU-RU) rede privada (urbana); rede publica (rural); 6=VVocé como professor quando
reconhece a dificuldade de leitura e escrita de um aluno o encaminha para quem; pergunta 7=De acordo com sua
pratica diaria em sala de aula, vocé professor adota praticas de ensino diferenciadas para auxiliar o processo de
aprendizagem de criangas com Dislexia ou com outro problema de aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na pergunta oito, que € a ultima pergunta (Grafico 4), as professoras foram questionadas
sobre as caracteristicas de risco para Dislexia em alunos em idade pré-escolar. No G1-PR-UR,

as respostas variaram entre incorreta, parcialmente correta e correta. No G2-PU-UR,
35



predominou respostas incorretas, seguindo por parcialmente correta e correta. No G3-PU-RU,
as repostas variaram entre parcialmente correta e correta seguindo por incorreta (Gréfico 4),
porém, sem diferenca estaticamente significante na comparacao entre as escolas. Como visto
as professoras apresentam conhecimento inconsistente para caracterizar fatores de risco em
criancas com idade pré-escolar, esta falha foi observada com maior frequéncia nas professoras
do G2-PU-UR.

Os itens que foram marcados de forma inadequada pelas professoras se referiram a
Dislexia como proveniente de problemas na acuidade visual (duas professoras de cada grupo —
G1-PR-UR e G2-PU-UR) e hiperatividade (professoras: duas do G1-PR-UR; uma do G2-PU-
UR; e trés do G3-PU-RU).

Esse achado pode ser justificado pelo fato de que, os professores encontraram
dificuldades para definir, caracterizar e referenciar as consequéncias que a Dislexia ocasiona
no desenvolvimento escolar, por se tratar de definicbes mais complexas e dependentes do
entendimento correto acerca da descri¢ao da patologia Rodrigues e Ciasca (2016). Este estudo
ndo corrobora com os achados de Pereira et al. (2011) e Freitas, Henrique e Gomes (2015) onde

foi possivel verificar que as entrevistadas souberam identificar as caracteristicas da Dislexia.

Quais as caracteristicas da Dislexia?
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Grafico 4 — Quais as caracteristicas da Dislexia?

Fonte: Dados da pesquisa.
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Tabela 6 - Andlise descritiva das categorias de resposta para a pergunta oito do questionario sobre Dislexia

Categorias G1-PR-UR G2-PU-UR G3-PU-RU)

Dificuldade na aquisicdo e desenvolvimento das habilidades  n 7 2 4
linguisticas %  25,00% 13,33% 23,53%

) ) ] n 3 2 1

Reconhecimento pobre de rima e aliteragédo

%  10,71% 13,33% 5,88%

Dificuldade com analise e sintese do som de uma palavra n 5 2 4
%  17,86% 13,33% 23,53%

. n 6 3 4

Dificuldades de ler, soletrar e escrever

%  21,43% 20,00% 23,53%

Hiperatividade n 2 1 3
% 7,14% 6,67% 17,65%

o n 2 2 0

Problemas visuais

% 7,14% 13,33% 0,00%

n 2 1 1

Todas

% 7,14% 6,67% 5,88%

Problemas auditivos n 1 1 0
% 3,57% 6,67% 0,00%

) n 0 1 0

Falta de estimulacdo

% 0,00% 6,67% 0,00%

Anélise descritiva.

Legenda: n=ntmero (frequéncia relativa); %=porcentagem; G1-PR-UR=rede privada (urbana); G2-PU-UR=rede
publica (urbana); G3-PU-RU=rede publica (rural); Pergunta 8=\VVocé professor conhece alguma caracteristica de
risco para Dislexia em criangas de idade pré-escolar.

Fonte: Dados da pesquisa.

3.4 CONCLUSAO

Neste estudo foi possivel observar que houve maior propor¢ado de respostas corretas para
as escolas G1-PR-UR e G2-PU-UR, mas que apesar disso, essa propor¢do ndo foi suficiente
para apontar diferencas estatisticamente significantes de conhecimento entre as escolas, que
mostraram de modo geral conhecimentos e dificuldades semelhantes.

Salienta-se como aspecto positivo a capacidade dos professores das trés escolas em
realizar encaminhamentos de alunos nos casos de dificuldades persistentes de leitura e escrita.

Em sintese pode-se afirmar que os entrevistados desta pesquisa tiveram dividas a

respeito do tema. Ficou evidente um conhecimento superficial, restrito e até mesmo permeado
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por falhas a respeito da definicdo, das causas e caracteristicas da Dislexia. Porém as educadoras
reconhecem que esses alunos podem ser excelentes em outras &reas, podem ter evolugdo nos
quadros de escrita e podem desenvolver problemas emocionais e sociais.

Diante deste contexto tornou-se duvidosa a eficiéncia das estratégias diferenciadas, que
os professores afirmaram realizar no cotidiano escolar com alunos que possuem alteracdes de
aprendizagem.

Alguns docentes relataram ndo ter vivenciado nenhuma experiéncia com alunos
disléxicos. No entanto, os docentes se demonstraram muito interesse em buscar informacdes
sobre o tema.

Os docentes precisam realizar capacitacdes para entender e diferenciar dificuldades de
distdrbios de aprendizagem e cabe ao Fonoaudidlogo Educacional estar presente junto a equipe
de apoio para fortalecer o assessoramento aos professores e oferecer melhores condi¢cdes no

processo de ensino e aprendizado desses alunos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da andlise estatistica ndo verificar diferenga entre o conhecimento das
professoras das diferentes instituicbes que participaram da pesquisa e nem auséncia
significativa de conhecimento sobre a dislexia entre as professoras, observou-se que houveram
falhas e distor¢des de conhecimento entre as professoras a respeito da dislexia. No entanto as
professoras conhecem o potencial desses que podem ser excelentes em diferentes &reas
envolvendo tecnologia, arte, ciéncias, entre outras é que a dislexia também pode causar
problemas emocionais, sociais e familiares e podem ter evolucdo de leitura e escrita, porém
encontra-se dificuldades para definir o que é a dislexia, a sua etiologia é quais sdo suas
caracteristicas de risco na pré-escola estas perguntas foram significativamente respondidas de

forma incorreta € parcialmente correta.
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5 CONCLUSAO

Com os resultados do presente estudo foi possivel observar que houve maior proporgdo
de respostas corretas para as escolas G1-PR-UR e G2-PU-UR, mas que apesar disso, essa
proporcdo ndo foi suficiente para apontar diferencas estatisticamente significantes de
conhecimento entre as escolas, que mostraram de modo geral conhecimentos e dificuldades
semelhantes.

Nos resultados da amostra coletada, os participantes demonstram conhecer o potencial
do aluno disléxicos que podem desenvolver boas habilidades em areas como tecnologia, artes,
ciéncias, entre outras.

Também foi possivel afirmar que os profissionais sabem que a Dislexia pode
desenvolver problemas emocionais e socais e podem ter evolucéo de leitura e escrita.

Contudo, tais profissionais demonstram dificuldades quanto a definicdo de Dislexia, a
Sua causa, e suas caracteristicas de risco na pré-escola, estas perguntas foram significativamente
respondidas de forma incorreta é parcialmente correta.

O Fonoaudidlogo educacional tem como atribuicdo, servir assessoria fonoaudioldgica
e dar suporte a equipe escolar com vista a promover condutas que proporcionem um trabalho
com os alunos que apresentam algum tipo de dificuldade ressaltando a linguagem escrita. Este
trabalho ressalta a importancia da fonoaudiologia educacional e a necessidade da ampliacao

de sua inser¢do no ambiente escolar.
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APENDICE A - QUESTIONARIO AMOSTRAL

Idade: Sexo: ( )M ( )F

Escola que atua:

Formacao profissional: magistério superior pedagogia
licenciatura

Tempo de servi¢co: menos que 3 anos
Entre 5 e 10 anos
De 10 20 anos

Mais de 20 anos

1- Para vocé professor o que € a dislexia:
A
A
A
A
A
A
Alt. 7 ( )Deficit de inteligéncia
Alt. 8 ( )Todas

2- A dislexia também pode causar problemas emocionais, sociais e familiares.
()Sim () Nao

3- Osalunos com dislexia podem ser excelentes em diferentes areas envolvendo tecnologia,

t. 1( )Dificuldade de aprendizagem de leitura e escrita

t. 2 ( )Distarbio na aquisicdo e automacdao da leitura e da escrita;

t. 3 ( )Falta de habilidades de decodificacéo e soletragao.

t. 4 ( )Leséo Neuroldgica

t. 5 ( )Disfuncéo neuroldgica

t. 6 ( )Falta de atencdo e querer

arte, ciéncias, entre outras.
( )Sim () Néo
4- Qual e a causas da dislexia:
Alt. 1 ( ) Fatores hereditarios e genéticos
Alt. 2 ( ) Problemas de saide
Alt. 3 () Problemas neurolégicos
Alt. 4 () Atencéo
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Alt. 5 ( ) Concentracdo
Alt. 6 ( ) Percepcao
Alt. 7 ( ) Todas as alternativas acima
Alt. 8 ( ) Né&o sei
5- Vocé, professor, considera que uma criangca com dislexia pode evoluir em sua
aprendizagem de leitura e escrita?
( )Sim () Néo
Se sim, qual (quais) fatores colaboram para essa evolucao:
Alt. 1 () uma equipe de tratamento com neurologista, psicopedagogo, fonoaudiologo e
psicologo
Alt. 2 () professor de apoio no turno de aula
Alt. 3 () permanecer em sala reservada com professor exclusivo para o aluno ndo
dispersar
Alt. 4 () realizar em sala de aula atividades de consciéncia fonoldgica
Alt. 5 () usar método global de alfabetizacéo
6- Vocé como professor quando reconhece a dificuldade de leitura e escrita de um aluno o
encaminha para quem:
Alt. 1 ( ) Médico
Alt. 2 () Neurologista
Alt. 3 () Fonoaudidlogo
Alt. 4 ( ) Aula de apoio
Alt. 5 () N&o encaminha
7- De acordo com sua pratica diaria em sala de aula, vocé professor adota préaticas de ensino
diferenciadas para auxiliar o processo de aprendizagem de criancas com dislexia ou com
outro problema de aprendizagem
()Sim () Nao
8- Vocé professor conhece alguma caracteristica de risco para dislexia em criancas de
idade pré- escolar:
Alt. 1 ( ) Dificuldade na aquisicdo e desenvolvimento das habilidades linguisticas
Alt. 2 ( ) Problemas visuais
Alt. 3 ( ) Reconhecimento pobre de rima e aliteragéo
Alt. 4 () Dificuldade com anélise e sintese do som de uma palavra
Alt. 5 () Falta de estimulacédo
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Alt. 6 ( ) Hiperatividade

Alt. 7 ( ) Dificuldades de ler, soletrar e escrever
Alt. 8 () Problemas auditivos

Alt. 9 ( ) Todas
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ANEXO A - Aprovacdo do Comité Cientifico de Iniciacdo a Pesquisa do UNICERP
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ANEXO B - Terno de Consentimento Livre e Esclarecido

|
UUNlcsRP

CENTRO UNIVERSITARIO DO CERRADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPANTES MAIORES
DE 18 ANOS

Eu, Larissa Helena de Paula, estudante do curso de Fonoaudiologia do Centro Universitario
do Cerrado Patrocinio, convido-o(a) a participar de pesquisa sobre o conhecimento dos professores
sobre a dislexia, que tem como objetivo caracterizar o conhecimento que os professores
possuem sobre a dislexia.

A sua participagao é voluntaria, sendo sua colaboragdo muito importante para o andamento
da pesquisa, que consiste em responder um questionario sobre a dislexia.

Serdo assegurados a vocé o anonimato, o sigilo das informagdes, a privacidade e todas as
condicdes que lhe garantam a protegao a dignidade constitucionalmente assegurada. A utilizagéao
dos resultados da pesquisa sera exclusiva para fins técnico-cientificos. Os riscos na participagao
serao minimizados mediante a atuagao do pesquisador pela atencao e zelo no desenvolvimento
dos trabalhos em assegurar ambiente seguro, confortavel e de privacidade, evitando desconforto e
constrangimento. Por outro lado, se vocé concordar em participar na pesquisa estara contribuindo
para o desenvolvimento da ciéncia nesta area. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade sera assegurada e mantida em absoluto sigilo. Caso concorde em
participar, em qualquer momento vocé podera solicitar informagdes ou esclarecimentos sobre o
andamento da pesquisa, bem como desistir dela e nao permitir a utilizagdo de seus dados, sem
prejuizo para vocé. Vocé nao terd nenhum tipo de despesa e nao recebera nenhuma gratificagéao
pela participagdo na pesquisa.

Consentimento:

Declaro ter recebido de Larissa Helena de Paula, estudante do curso de Fonoaudiologia do
Centro Universitario do Cerrado Patrocinio, as orientagdes sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizagao das informagdes que forneci somente para fins cientificos,
sendo que meu nome serd mantido em sigilo. Aceito participar da pesquisa por meio da realizagao
de uma questionario, bem como permito a utilizagao dos dados originados da mesma. Estou ciente
de que poderei ser exposto(a) a riscos de constrangimentos associados ao meio aceite do convite,
e que poderei, a qualquer momento, interromper a minha participagao, sem nenhum prejuizo
pessoal. Fui informado(a) que nao terei nenhum tipo de despesa nem receberei nenhum pagamento
ou gratificacdo pela minha participagcdo. Declaro que minhas dlvidas foram esclarecidas
suficientemente e concordo em participar voluntariamente das atividades da pesquisa.

Assinatura do(a) participante(a):
Data: / / .

Impressdo de polegar

. . caso ndo assine
Pesquisadora: Larissa Helena de Paula

Rua Doutor Hélio Furtado de Qliveira, 27 Ouro Preto
Assinatura: Data: / /

Orientadora: Prof? Esp. Soraya Pereira Cortes Almeida

Avenida Pe Geraldo, 109 Cruzeiro da Fortaleza

Assinatura: Data: / /

Comité de Etica em Pesquisa do UNICERP: Fone: (34) 3839-3737 ou 0800-942-3737

Av. Liria Terezinha Lassi Capuano, 466, Campus Universitario - Patrocinio — MG, CEP: 38740.000

ENTIDADE MANTENEDORA:
CENTRO UNIVERSITARIO DO CERRADO PATROCINIO i e

Avenida Liria Terezinha Lassi Capuano, 466 * Caixa Postal 99+ CEP 38747-792 « Patrocinio * MG EDUCACIONAL E CULTURAL
Telefone: (34) 3839.3737 - Site: www.unicerp.edu.br « E-mail: unicerp@unicerp.edu.br DE PATROCINIO - FUNCECP



ANEXO C - Autorizacdo Colégio Berlar Nossa Senhora do Patrocinio

& COLEGIO BERLAAR NOSSA SENHORA DO
REDE PATROCINIO
BERLAAR !
wp DI EDUCAGRO Praga Monsenhor Tiago, 403 — Centro — Telefone: (34) 3831-3150
e o S i C.N.PJ. 16.554.008/0004-82 — CEP 38.740-000 — Patrocinio — Minas Gerais

www.colegiocbnsp.com.br e-mail: diretoria @colegiocbnsp.com.br

AUTORIZACAO

Autorizamos a aluna, LARISSA HELENA DE PAULA, cursando o 7°
Periodo do Curso de Fonoaudiologia, do UNICERP, aplicar os questionarios,
nesta Escola, para os professores do Ensino Fundamental |, relacionados a sua
monografia, com o tema: Conhecimentos dos Professores sobre a Dislexia. O

professor se reserva ao direito-de ndo querer participar desta pesquisa.
Patrocinio, 08 de maio de 2018.

Priscila Beatriz s Pereira Castro Maria das Graéas dos Reis
Vice Diretora Educacional Diretora Geral
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ANEXO D - Autorizacdo da Escola Municipal Joaquim Martins

T ESCOLA MUNICIPAL JOAQUIM MARTINS
&%, EDUCACAO INFANTIL-PORTARIA N°. 04/2008

5? i
{2000% ENSINO FUNDAMENTAL A
Ply v o 3 PARECER CEE - MG N.° 859/96 B
Ry PORTARIA SEE — MG N.° 1235/2002 PATROCINIO

AUTORIZACAO

Autorizo a aluna LARISSA HELENA DE PAULA, do 7° Periodo do curso
de Fonoaudiologia da Universidade UNICERP, a aplicar o questionario sobre
dislexia aos professores da Escola Municipal Joaquim Martins , para conclusio do

Curso com o tema “O conhecimento dos professores sobre a dislexia”.

Por ser verdade, dato e assino.

Corrego Feio, 11 de Maio de 2018.

Gabriela P S§a Miranda

Diretora
Portaria n* 3 1115 |01%

CORREGO FEIO — MUNICIPIO DE PATROCINIO/MG - FONES (34) 9940-7765 / 3832-9002 — CEP: 38740-000
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ANEXO E - Autorizacdo da Escola Municipal Dona Mulata

MU}/,
g (3
(& )
2 z .
f}—,—{ ] ¢ ESCOLA MUNICIPAL “DONA MULATA” DE 1° GRAU ~ ...,..o00 o G
Jd %d A - i
DONA TULATA Resolugdo 8479/98 — Portaria SEE 1233/2002 pATROClN

Autorizacio

A Escola Municipal Dona Mulata, através da Diretora Ivone dos Santos
Alves, autoriza a aluna Larissa Helena de Paula, do 7° Periodo do Curso de
Fonoaudiologia, da UNICERP, aplicar os Questionarios, para os professores do 1° ao
5° Ano do Ensino Fundamental, relacionados a sua Monografia, com o tema:

Conhecimentos dos Professores sobre a Dislexia.

Ivone dos S8

Ivoﬁle (l/os S(ant()s Alves
Diretora

Rua Jo#o Carlos da Silva, 153 — Cidade Jardim. 3831-2816 38.740-000 — Patrocinio (MG)
e-mail: emdonamulata@gmail.com blog: http://femdonamulata.blogspot.com/
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ANEXO F - Autorizagdo da Prefeitura Municipal de Patrocinio

Prefeitura Municipal de Patrocinio

PATROCINIO

Patrocinio, 08 de maio de 2018.

Autorizagéo

Autorizo a aluna Larissa Helena de Paula, do 7° Periodo do Curso de
Fonoaudiologia, da UNICERP, aplicar os Questionarios, para os professores do 1°
ao 5° Ano do Ensino Fundamental nas Escolas Municipais Dona Mulata e Joaquim
Martins, relacionados a sua Monografia, com o tema: Conhecimentos dos

Professores sobre a Dislexia.

Emersg
Secretario M {
=

www.patrocinio.mg.gov.br — (34) 3839-1800 — Praca Olimpio Garcia Branddo 1452, Cidade Jardim
CEP 38747-050
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